К.Д.Ушинский
Психологические и логические основы обучения
«Если педагогика хочет воспитывать человека во всех отношениях,

 то она должна прежде узнать его тоже во всех отношениях»
К.Д.Ушинский
Внимание
	ПА: внимание, отсутствие внимания, рассеянное внимание, сосредоточенное внимание, ощущение, след ощущения, впечатление. Способность управлять мыслями (то же, что способность управлять вниманием). Воля.



	Значение внимания в воспитании. Виды внимания и его следствия

	Теоретические вопросы
	Практические советы

	Внимание – способность сознания и в целом всей души сосредоточиваться. Внимание необходимо для того, чтобы впечатление могло превратиться в ощущение и мы могли зафиксировать работу нервной системы.

Виды внимания: 

-произвольное (активное): способность души направлять (принуждать) свое внимание и выбирать себе предмет с заметным усилием с нашей стороны.

-непроизвольное (пассивное): не зависящее от нашей воли, увлекающее силой впечатления, которое настойчиво навязывается нам нашей нервной системой.

Произвольное и пассивное внимание постоянно перемешиваются между собою.

   Чем сильнее внимание, тем ощущение отчетливее, яснее, поэтому след его прочнее ложится в нашу память.

   Мы не удивляемся самым удивительным вещам в мире только потому, что привыкли их видеть в одном виде (явление тяготения и летающие стулья и столы).

   Воля не возникает из следов ощущения, но принадлежит душе как её самостоятельная способность. Воля способна направлять наше внимание, управлять нашим темпераментом и нашими чувствами. Достигнуть такой привычки «есть высшая степень самоуправления» (Локк).

Напряженность внимания есть необходимое условие прочного и верного восприятия памятью.


	Детское внимание, почти всегда направленное на  чувственные восприятия, шалости и лакомства, постепенно привязывается к предметам серьезного свойства.

-Воспитатель должен пользоваться способностью души произвольно направлять свое внимание, должен

укреплять власть души над вниманием.

-Но в то же время развивать интерес к добру без принуждения.

Лень – результат невнимательности, и, приучая ребенка к вниманию, мы большей частью исправляем лень.

Важно приучать ко всё сильнейшему и продолжительнейшему сосредоточению внимания. Это зависит от силы воли ученика и от власти, приобретенной им над своим нервным организмом либо от интереса, возбуждаемого самим предметом изучения.

	Воспитание внимания

	I. Внимание как показатель направления души.

1.Наблюдаем за проявлением пассивного внимания: >>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>
-«у кого что болит, тот о том и говорит»;

-«что кого занимает, тот к тому и прислушивается» (для скрытых натур).

II. Средства целенаправленного воспитания внимания:

1.Прямое усиление внимания: >>>>>>>>>
2.Непрямое усиление внимания: >>>>>>>>
3.Прямое требование внимания: >>>>>>>>
4.Устранение общей рассеянности класса > (сонливое состояние, общее понижение уровня психофизической жизни)
5.Занимательность преподавания: >>>>>>>
-внешняя;

-внутренняя.
III. Внимание как воспитание нравственности. 
1.Всё развитие человека, умственное и нравственное, выражается в направлении его внимания.

2.Крик, брань, угрозы, сильно неумеренные похвалы, насмешки развлекают внимание вместо того, чтобы сосредоточить его и дурно действуют на нравственность.
	Средство глубоко заглянуть в душу, (определение характера, господствующих наклонностей и степень развития, и направление этого развития, и современное настроение души) – вся природа души: 

-в одном и том же обществе рассказывайте несколько историй и замечайте, как, к чему именно и в чем выскажется внимание, на что больше обращает внимание при повторении истории, какие вопросы задает

-повышая голос, подчеркивая слова, иллюстрируя.
-удаление впечатления, рассеивающего внимание – тишина, отсутствие отвлекающих предметов.
-частое обращение к ученикам;

-действие по принятой команде (встать, сесть, развернуть, свернуть);

-сначала говорить вопрос, потом вызывать; 
-поднимание рук всеми могущими отвечать вопрос;

-при чтении ошибки читающего фиксируются поднятием рук;

-неоконченные фразы, которые нужно окончить; фразы, на которые нужно ответить; ошибки, которые нужно исправить.
-без запинки отвечать там, где окончил предыдущий;

- повторить то, что сказал учитель, товарищ.
-физические причины: жаркая комната, духота, неподвижность тела;

-переполненные желудки, общая сильная усталость.
-нравственные причины: монотонность и однообразие преподавания, 

-незаинтересованность учителя.
-внешняя: игра во внимание, соперничество в памяти, находчивости;
-внутренняя: новое должно входить в любую ассоциацию с тем, что уже известно (дополнять, развивать или противоречить старому)

PS. Чем старше становится ученик, тем более внутренняя занимательность должна вытеснять собою внешнюю.
-цель воспитания и учения: «возбудите в человеке искренний интерес ко всему полезному, высшему и нравственному, - и вы можете быть спокойны, что он сохранит всегда человеческое достоинство».

PS. Развитие интереса может быть только постепенное. От семилетнего мальчика нельзя требовать и получасового внимания.


Память  «Мы - то, что мы помним»
	Память – способность сохранять следы ощущений, сам психофизический процесс возобновления пережитых ощущений и результат этого процесса как то, что мы помним.

ПА: память нервная, душевная, духовная и память развития.

Виды памяти: механическая, рассудочная, духовная.
1)Ощущение, прочувствованное нами, 
оставляет след: 

-в нервной системе в форме привычки;

-в душе в форме идеи.
2)Память душевная, т.е. память 
развития, есть особенность человеческой души, результат нашей сознательной жизни. На ней основана вся внутренняя жизнь человека, для которой внешняя служит только обнаруживанием.
3)Создание внутреннего человека в 

руках воспитания, т.к. все душевные способности слагаются из следов ощущений.

I. Нервная система и память.
1.Роль нервной привычки в акте механической памяти (танцор «вспоминает» ногами, ремесленник руками, рассказывающий голосом ит.д.).
Механическая основа памяти коренится в нервной системе, её основа лежит в способности нервов оставлять следы, сохранять привычку усвоенных следов.

Отсюда вытекает значение здорового нормального состояния нервов (образ жизни, гигиена и т.д.).

   В механическом заучивании нервной памяти помогает рефлективная способность голосовых органов, работающая как привычка, ставшая полусознательным рефлексом.

2.Заиканье и голосовая механическая память.>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>
   Заиканье – странная (дурная) привычка голосового органа, который привыкает останавливаться на каких-либо звуках.

Голосовой орган приучается «хромать», зацепляется за звук. Это же относится к невозможности выговора той или иной буквы или замены их. Работа голосовых органов проходит без участия воли и сознания.

3.Природные дарования и память. >>>>>>>
   Физиологическая основа: изначально у одних сильнее развит орган слуха, у других - орган зрения. Сила органа заключается в его разборчивости, впечатлительности, способности различать малейшие оттенки впечатлений. Вследствие этого у одних больше памяти слуха, у других – памяти зрения и т.д.
	Сообразно последовательному развитию сначала механической памяти, потом рассудочной и, наконец, духовной, учение должно давать сначала преимущественно пищу для первой, потом для второй и, наконец, для третьей.
Воспитатель принимает человека за цельный организм и, обогащая механическую память следами ассоциаций, в то же время упражняет рассудок над этими ассоциациями и подготовляет материал для будущего его развития (период детства, отрочества).

Развивая рассудок, он с одной стороны, свяжет это развитие со следами механической памяти, не переставая её обогащать, а с другой стороны – направит рассудочные комбинации к порождению идей, двигающих вперед духовное развитие (период юности).

С 6-7 до14-15 лет период самой сильной работы механической памяти, это лучший учебный период: важно именно в это время обогатить внутренний мир представлениями и ассоциациями представлений, которые понадобятся для мыслительной способности в юношеский период. Тратить это время на так называемое развитие рассудка – ошибка и вина перед детством!

Если то, что заучивается детьми, не пробуждает в них никакого чувства, желания и стремления, то заученное не имеет влияние на их нравственность. Только затрагивая сердце, в памяти остаются сложные следы комбинаций представлений с чувствами, желаниями и стремлениями, которые возбуждаясь к сознанию, пробуждают в нем не только представление, но и желание, стремление, чувство.
Выработка голосовых органов очень важна, чтение вслух, заучивание вслух необходимы. Сначала приучать ребенка учить вслух, потом учить глазами, произнося в то же время слова без звука, и, наконец, только тогда уже замечать одни только мысли (уже в юношеском возрасте)

С самого начала учения постепенно приучать к самостоятельной передаче своих мыслей в самостоятельно вырабатываемой фразе.
   При содействии всех органов в акте усвоения вы победите саму ленивую память. Такое сложное усвоение будет происходить медленно с неуклонным последующим облегчением.

Заиканье происходит от испуга, неуверенности или боязни (крика, наказания), которые заставляют ребенка останавливаться на полуслове.

Заставлять ребенка произносить трудные для него слова и звуки медленно, сначала потихоньку, потом громче и громче.
Наблюдайте и угадывайте наклонности детей: 

-тонкое ощущение света, тени, цветов – живописные и поэтические задатки;


	II. Образование ассоциаций представлений.
Соединение идеи с нервными движениями, ей соответствующими, (из впечатлений внешнего мира, из внутреннего мира души) рождают ассоциации.

Различают ассоциации представлений по времени, месту, по сходству и по противоположности.

1)ассоциация по противоположности: >>>>
жара-холод, свет-мрак, белое-черное;
2)ассоциация по сходству. >>>>>>>>>>>>
Повторение прежнего углубляет след и укореняет его в памяти.
Два следа, вызывающие в душе один другой, укореняются лучше, чем один; каждый след придает силы другому и получает силы другого, не теряя своей собственной.
Виды повторения:

-пассивное: вновь воспринимать (видеть, слышать, ощущать) то, что уже воспринято;

-активное: воспроизведение в самом себе следов воспринятых им прежде представлений на основе сосредоточения внимания (прочитав со вниманием, закрывают книгу и проговаривают). Активное повторение гораздо сильнее усиливает следы, чем пассивное восприятие.
3)ассоциации по порядку времени. >>>>>>
Два представления, следующие одно за другим, лучше укладываются в памяти.
Разделением времени учения отличаются натуры, для которых (по непривычке их к умственной работе) она есть самая тяжелая и нелюбимая.
4)ассоциация по единству места. >>>>>>>
Предметы, размещенные в пространстве один возле одного, в таком же порядке оставляют след в памяти. Эти ассоциации схватываются более всего зрением.

   Все предметы в мире расположены группами, а не рядами, и у каждого предмета не только два соседа – передний и задний, но множество: и справа, и слева, и сверху, и снизу. 

То же самое можно сказать и о представлениях души и о мыслях. Уменье

видеть умственными глазами нашими предмет в центре всех его отношений 

составляет признак великих умов.
5)рассудочные ассоциации. >>>>>>>>>>>
Следы связываются нами по внутренней логической необходимости: как причина и следствие, как средство и цель, как целое и необходимая часть, как положение и вывод и т.д.
Деятельность рассудка начинается вместе с деятельностью сознания, с первыми определенными ощущениями.

Предостережение: мы не можем сказать ни об одном явлении, что совершенно знаем его причину или, что это истина в последней инстанции, ибо между рассудочной истиной  и Истиной Вечной огромная дистанция. Наука завтра покажет нам, что то, что мы считаем за причину, вовсе не причина, а только сопровождающее явление. Ученая правда одного времени становится со временем предрассудком, недостатком Знания.
6)ассоциации по сердечному чувству. >>>>
На ней построены тропы. Поэт подмечает в шуме моря сходство со стонами, в блеске глаз видит блеск молнии, в шуме леса слышит жалобы, в ландшафте видит улыбку – это ассоциация по сходству, открываемому не рассудком, а поэтическим чувством.
7)связь развития или разумная ассоциация.

Относится к явлениям духовной жизни. Это чисто духовная память. Она определяет относительное положение в человеке всех остальных ассоциаций и придает им чисто человеческий характер

   Человеческая душа имеет свою особую память – память идей, для которых она отыскивает в своей нервной памяти следы: формы, краски, звуки, мускульные движения, в чем и состоит основа развития её.
..Из духовной памяти появляются в человеке идеи; рассудочная память облекает их в форму логической мысли, а механическая облекает эти мысли в слова, краски, звуки, движения. Механическая память и рассудочные знания не приносят никакой пользы духовному развитию человека. Наоборот, есть опасность стать холодным циником, резонером, схоластом.
	Прежде чем сообщить какое-нибудь сведение ученикам, обдумывайте: какие ассоциации по противоположности или по сходству может оно составить со сведениями, уже укоренившимися в головах учеников.

   Давая одно знание, прибегай к сравнению с противоположным, ибо противоположности, связываясь как нервные следы, взаимно дополняют и укореняют друг друга (север-юг, лес-пустыня).
   Педагогическое правило, от которого зависит успех всякого учения: привязывайте к старому, твердо укоренившемуся, всё изучаемое вновь - 

хороший педагог повторяет старое не для того, чтобы повторять забытое, но для того, чтобы этим старым прочнее укрепить новое.

Воспитатель, понимающий природу памяти, прибегает к повторениям не для того, чтобы починить развалившееся, но для того, чтобы укрепить здание и вывести на нем новый этаж, ибо след протекшего ощущения есть сила для приобретения нового. Всякий шаг вперед должен опираться на повторение прежнего.
   Приучайте к активному повторению урока. Отвечая вслух и с точностью, выражая устно или письменно воспринятую мысль, рисуя на память изученную карту и т.п., ученик приобретает навык воплощать в слово и отчасти в дело свой внутренний мир!
   Тем, что выучено, должно беспрестанно пользоваться, чтобы приучить и дитя пользоваться теми богатствами, которые приобрела его память.

   У хорошего учителя только и делают, что повторяют, а между тем дети быстро идут вперед. Это объясняется тем, что при каждом повторении учитель вплетает (добавляет, объясняет то, что намеренно не досказал прежде) какое-нибудь новое звено в установившуюся уже в детских головах сеть следов.
Заучивать тексты и отрывки нужно не в различное время по частям, а разом без перерывов. Нужно прочесть отрывок в целости несколько раз, чтобы связать эти куски воедино.

Отвечая урок, дитя видит перед собой развернутую книгу (тетрадь) и читает.

Полезно печатать в детских книгах (учебниках, тетрадях) крупными буквами собственные имена и слова для запоминания.

Полезно давать знания по карте, иллюстрации: дитя может потом свободно описывать их, начиная с любого конца и запоминание тверже.

Полезно во время лекций чертить схемы, показывая, как два или три понятия выходят из одного, как они сливаются или разделяются и в каком отношении находятся друг к другу.
Дельное воспитание должно брать средний путь: обогащать знаниями (мех.п.) и в то же время приучать пользоваться этими знаниями (рас.п.).

   Лучшим началом для учения будет превращение (вопросами) механических ассоциаций, уже готовых в душе дитя, в ассоциации рассудочные: две механические ассоциации связываются в третью – рассудочную.
   Если хотим, чтобы дитя ясно поняло и действительно усвоило новую для него мысль, используй метод Сократа - лучший способ перевода механических комбинаций в рассудочные. Нужно, не навязывая своих мыслей, вызывать вопросами сходство или различие тех представлений, которые есть в голове, но не сходились вместе – ученик самостоятельно преодолеет противоречие и выведет новую истину.

   Надо сообщать детям опасение преждевременных рассудочных ассоциаций, показывая им, как часто эти ассоциации бывают ошибочными. Правда таких ассоциаций относительна.
Важно напитывать детское сердце этой поэзией народного языка (УНТ, мифология), его постоянными эпитетами и метафорами («завывание ветра», «стон моря», «белая лебедушка, отставшая от стаи – девушка, выданная замуж на чужую сторону»).
Чтобы мысль (стих, проза) не осталась механической ассоциацией слов, не была чужда душе и не замерла без последствий в ней, нужно, чтобы в самой душе созрел вопрос, на который стих будет ответом, или чтобы созрело чувство, для которого стих будет более полным, поэтическим выражением – тогда зерно, заключенное в стихе и освобожденное от своих оболочек, перейдет в духовную память. После такого усвоения юноша разовьется ступенью выше, т.е. будет смотреть на всё изменившимся взглядом, будет чувствовать несколько другим образом, будет хотеть не совсем того, чего хотел прежде.
   Должно чаще заставлять учеников воплощать их идеи и мысли в следы памяти и тем приучать их к воплощению своего внутреннего мира в слово и дело.

	III. Забвение – исчезновение из памяти следов представлений или переход представлений в бессознательную область памяти.

Мы сознаем только то, что вспоминаем. Но часто убеждаемся, рассказывая что-то, что многое забыли. Мы убеждаемся, что множество следов ощущений не возобновляется нами.

Жизнь для нас никогда не протекает так быстро, как тогда, когда один день похож на другой (ассоциации по сходству сливаются, стираются).

Причины забывчивости, ослабления памяти:>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>
- отрывочность следа (чуждые слуху имена, названия);
-разрыв цепи следов (дети с сильно возбужденным воображением, философы постоянно вводят в цепь ассоциаций новые, разрывая старые);
-забывчивость как дурная привычка. Часто происходит от лени, отвращение от труда умственного. Оставляя по лености многие следы не возбужденными к сознанию, приобретаем дурную привычку забывать.
-сильное опьянение, хронические болезни (невосприимчивость следов нервной системой).
	Детям (по причине слабости воли и рассудка в сочетании с развитым воображением), трудно восстанавливать объективную реальность, осуществлять психический анализ. Они смешивают с действительностью то, что видели во сне, принимая ассоциации своего собственного воображения за следы действительных событий. Это так называемая невольная ложь, которую следует отличать ото лжи преднамеренной, сознательной.

Дети, не уверенные в своей памяти, легко отказываются от усилий вспоминания и тем самым заставлять стирать следы.

Поэтому следует изучать твердо и часто повторять изученное (беспрестанным повторением следует предупреждать забвение), а не возобновлять забытое.
-Бесконтрольное постороннее (разнохарактерное, беспорядочное) чтение ослабляет память, т.к. разрывает прежние ассоциации и составляет новые, которые, не будучи повторяемы, ослабляются сами, ослабив другие.

Лучше давать детям читать немногое, но с отчетом о прочитанном, чем многое без всякого отчета. Стараться, чтобы содержание книги каким-нибудь образом могло привязаться к уже существующим в голове  следам.
-Бесполезное учение (слишком раннее, несвоевременное, выученное и забытое) действует ослабляющим образом на память.

На этом основании раннее развитие воображения может считаться опасным соперником памяти.
Упорное припоминание есть труд, к которому нужно приучать ребенка понемногу. Нетерпеливые наставники, подсказывающие ребенку, как только он запнется, портят его память

С этим правилом связываются другие: 

-нужно избегать всего, что бы могло внушить ученику неуверенность в его памяти – это производит в детях (на базе общей нерешительностью характера) настоящее беспамятство;

-не задавать детям уроков, которые им не по силам, т.к. чрезмерные телесные усилия надрывают память.

	IV. История памяти.
1)Младенчество. >>>>>>>>>>>>>>>>>>>
Рождение первого ощущения таинственно.

Каждый приобретенный след облегчает появление нового, который углубляется сам собою от повторений.

2)Дитя. >>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>
Происхождение слова в человеке: слово выражает собою всегда отвлеченное понятие (дерево).

Дитя начинает говорить собственными именами (мама, папа, кися, стол – это конкретные лица).
3)Юность.>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>
В юности, когда пробуждаются идеальные стремления и телесные страсти, работа механической памяти становится на второй план.

4)Зрелый возраст.

Сильна специальная память (профессиональная).

5)Старость.

Память ослабевает по причине переполненности следов. Все зависит от силы и живучести нервной системы.
6)Содержание нашей памяти.>>>>>>>>>>
Наше сознание работает постоянно над содержанием памяти: 

-извлекает из впечатлений новые идеи для души, для нервной системы новые привычки;

-с юношеского возраста работает над ассоциациями, уже прежде усвоенными;

-то разрывает, то связывает следы под действием рассудка, либо сердечного чувства, либо требование разумной воли.
	Объяснение беспамятства младенца: отсутствие ассоциаций следов, которые можно было бы запомнить. Все наши воспоминания совершаются в образах, звуках, словах, а в первом младенчестве ничего этого не было.
Младенец усваивает трудно и медленно.

Называть детям предметы их общими именами (всякую птицу – «птицей»).

Дитя усваивает легко и быстро, но так же легко забывает, если не повторяет усвоенного.

Держать связь с теми ассоциациями, которые находятся в связи со стремлениями юности.

Чем менее жил человек внутреннею жизнью, тем менее целости будет в сети его воспоминаний.

У человека, много думавшего, часто перебиравшего и пересматривавшего материалы своей памяти – выплетается из них одна общая сеть – общее миросозерцание.

	V. Воспитание памяти.
Способы изучения наизусть:

1)Механический способ.>>>>>>>>>>>>>>
Что может быть исполнено механически, то и должно так исполняться, для того чтобы у человека осталось достаточно времени для тех занятий, которые требуют участия его духа.

Есть много такого, что нужно знать, и что не может быть переведено в форму рассудочных ассоциаций.

2)Рассудочный способ.>>>>>>>>>>>>>>>
Механическая память часто противополагается рассудку, т.е. это не одно и то же (люди с хорошей механической памятью и со слабо развитым рассудком).

Рассудочная память совершенно невозможна без механической памяти. Рассудок приводит только в новые рассудочные ассоциации следы представлений, удерживаемые и воспроизводимые механической памятью.

3)Искусственный способ. >>>>>>>>>>>>>
Ассоциации следов, которые мы, не надеясь на механическую память, связываем искусственно (связи по образу). Это наука мнемоника
	Основа всякого учения, оказывается исключительно возможным там, где нельзя построить никакой рассудочной ассоциации.

   Чтобы прочно запечатлеть в памяти что-нибудь, нужно задействовать как можно больше органов чувств: глаз (наглядность, краски), ухо (внимательно слушать, замечать ошибки), голос (произносить громко, по картинке, карте), мускульные движения, осязание, обоняние, вкус.

Дети, не уверенные в своей памяти, легко отказываются от усилий вспоминания и тем самым заставлять стирать следы.

Поэтому следует изучать твердо и часто повторять изученное (беспрестанным повторением следует предупреждать забвение), а не возобновлять забытое.
Опасайтесь преждевременно сообщать детям рассудочные комбинации, используйте лучше метод Сократа: в этом случае дети поймут в этих комбинациях настолько, насколько станет у них действительной силы в данное время, т.е. их знаний и их ума. Готовая мысль никогда не уляжется в голове так прочно и сознательно, никогда не сделается полною собственностью ученика, как тогда, когда он сам её выработает, только обратив внимание на сходство или различие уже укоренившихся в нем представлений. По этой же причине, прежде чем излагать теорию поэзии, философскую историю и т.д. нужно прочно укоренить в памяти образцы поэтических произведений, исторические факты и т.д.     

NB! Нельзя довольствоваться кое-как отвеченным уроком, даже видя, что ученик понимает, в чем дело (это свидетельство даровитости, быстроты и живости в комбинации следов впечатлений). Но эта же даровитость, не направленная, не приученная к труду точных воспоминаний и труду воплощения в слово и дело своих внутренних концепций, может вылиться в поверхностное понимание вещей и дать психическое явление «непризнанного гения».

-«Только повинуясь, выучиваются повелевать, и только учась, приучаются думать».


	Воображение 

	Воображение наше есть деятельность нервов, отражающаяся в сознании. Управление этой деятельностью может вытекать или из души, или из внешних источников, т.к. при воображении слагается только новая комбинация представлений, сохраняемых памятью.

«Воображение – есть как бы чувствование, но только без материала». (Аристотель)

Память сохраняет нам следы  и идеи представлений; процесс воспоминания, откуда бы не шла его инициатива, выдает их снова сознанию в ощущаемой форме представлений, а воображению принадлежит только новая комбинация этих элементов, сохраненных памятью.

Вспоминать, воображать и мыслить – не одно и то же, как и то, что душа и нервы - не то же самое.
I.Виды воображения: пассивное и активное.
1)Психофизические причины пассивного воображения >>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>
•Гнев, страх, любовь (любые страсти) пробуждаются в нашей душе и влияют на нервную систему, ощущаемую нами в усиленном биении сердца, в судорожном состоянии мускулов, в дрожании кожи. Через действие на нервную систему страсти оказывают то же влияние на работу нашего сознания и на физические потребности тела.

Мысль Декарта: Страсти, зарождаясь почему-либо в душе, прежде всего действуют на тело и потом уже из области тела обратно действуют на душу.
Чем обширнее и быстрее совершается в нас процесс пассивного воображения, тем больше шансов уловить самое отдаленное сходство и попасть на такую вереницу мыслей, на которую другие не попадали.
2) Психические причины активного воображения.>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>
•Сила активного воображения зависит от силы нашей воли, хотения. В ней сказывается требование беспрестанной, легкой и все расширяющейся деятельности души.
Здесь видим приложение способности души сосредоточиваться на том, на чем она хочет.
NB. Новый гениальный человек, новая эпоха замечает односторонность в прежней и также насильственно и чрезмерно подвижно подвигается в другую сторону.
2.Периоды воображения, сообразные возрасту ребенка. >>>>>>>>>>>>>>>>>>
1) Младенческое воображение.

•В детской душе отдельность и немногочисленность представлений составляет характеристическую черту детства. Вереницы представлений у дитяти коротки, и потому проход их в сознании совершается быстро. Движение детского воображения напоминает прихотливое порхание бабочки (ветерок, шелест, солнечный луч может изменить направление движения бабочки, и потому они кажутся случайными и прихотливыми). Физическая причина ярких, но немногочисленных образов – необыкновенная впечатлительность детского мозга; психическая причина – неумение отличать действительность от созданий воображения, т.к. это умение дается только опытом. 
••Игра для ребенка не игра, а действительность, гораздо более интересная, чем та, которая его окружает. Интересна она потому, что понятнее; а понятнее потому, что отчасти есть его собственное создание.
Ребенок в сказке видит правду и хочет только правды; если же он заметит, как вы создаете или переделываете сказку, то она перестанет его интересовать: художественная правда ещё недоступна ребенку. 
•••Живость детского впечатления и вера в действительность его собственный представлений показывает, как опасно играть детским воображением и детскою безграничною доверчивостью. Разуверять ребенка в том, во что он уже поверил, невозможно, потому что тут действует не вера, а живость представления. 
••••Воображение ребенка и беднее, и слабее, и однообразнее, чем у взрослого человека, и не заключает в себе ничего поэтического, т.к. эстетическое чувство развивается позднее других. Не воображение у детей сильно, но душа слаба и власть её над воображением ничтожна.

2) Детское воображение. >>>>>>>>>>>>>
•Когда созреют в душе  внутренние для неё интересы и когда выплетутся в памяти  обширные сети из отдельных верениц, душа получает собственный вес, становится тяжелее и не позволяет прихотливой мечте уносить себя, куда попало.

Удивляясь богатству воображения поэтов, мы готовы видеть в нем природный дар; но природного здесь только богатая впечатлительная нервная организация, верно сохраняющая следы впечатлений, и сильно требовательная душа, жаждущая беспрестанной деятельности. Все сокровища воображения созданы ими в их беспрестанном и деятельном воздействии друг на друга.

••Дети больше и деятельнее живут в игре, чем в действительности, тем не менее, окружающая их действительность имеет сильное влияние на их игру. 

В играх общественных завязываются первые ассоциации общественных отношений (привычка командовать или подчиняться).

Вмешательство взрослого в игру детей лишает её действительной, образовывающей силы. Взрослые могут иметь только одно влияние на игру – доставлением материала* для построек, которыми уже самостоятельно займется ребенок.
3) Период обучения. >>>>>>>>>>>>>>
Все начатки учения так сухи и бедны, что ребенок не в с состоянии  с ними ничего сделать; только в будущем они могут принести свои плоды и войти действительным материалом в самостоятельную жизнь человека.

4) юность. >>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>
•В юности отдельные, более или менее обширные вереницы представлений сплетаются в одну сеть. В это время идет самая сильная переделка этих верениц, которых накопилось столько, что душа занята ими. Период от 16 до 23 лет самый решительный, ибо представление группируются в одну сеть, обширную, дающую перевес тому или иному направлению в образе мыслей человека и его характере. 

••В огне, оживляющем юность, отливается характер человека.
5) Старость.

В старости воображение слабеет, - и это справедливо в том отношении, что к этому периоду жизни душа уже настроит столько ассоциаций, что работает в них и над ними, не нуждаясь в новых.
	Акт воображения: представляем цветок. Независимо от нашей воли он изменяет цвет, форму, количество и т.д.
•Если страсть или физическая потребность очень в нас сильны, а воля слаба, то вслед за первыми представлениями, втиснутыми в наше сознание, быстро появляются разные другие, родственные представления.
-вспыльчивому человеку надо дать время перекипеть, т.е. следует обождать, пока представления, исполненные гнева, отживут в нем свой короткий век. Чем больше этих представлений, чем более причин раздражения и чем медленнее представления движутся, смотря по темпераменту человека, тем долговременнее в нем совершается этот процесс гнева.

Действие в гневе (удар по столу рукою) на мгновение ослабляет наш гнев.
Остроумие пассивное, связанное с необыкновенно живым, подвижным нервным темпераментом и проявляется только тогда, когда нервы раздражены, и бесчисленные следы в них всплывают в сознании. Такова же природа изобретательности, открытий и т.д.
•Страсть, одушевляющая ученого и художника, не есть страсть сердечная, а умственная: она работает в идеях и посредством идей подбирает представления, сменяемые в сознании быстрым и живым воображением, но делает его односторонним, усиливая течение представлений только в одну сторону. (страстные ученые, гении ит.д.)
NB. Но в человеке заложено стремление врожденной любознательности к всесторонней истине. Эту благороднейшую из страстей следует воспитывать в детях и юношах всесторонним и в то же время основательным образованием.
Воспитание приготовляет человека, а не исключительного, одностороннего гения.
•Поэтому наблюдаем быстроту перехода от одного порядка мыслей к другому, и от одних чувств к другим (от смеха к слезам и наоборот; от гнева к ласке; от скуки к веселью). Это объясняется тем, что в душе ребенка ещё не выработался свой характер.
Дитя увлекается сказочными образами как бы действительностью, не удивляется чудесам. Слушание сказок доставляет большое удовольствие. «Не нужно больших усилий воображения, чтобы занять дитя. Дайте в вашем рассказе главную роль ребенку, дайте картинку, рассказывайте с воодушевлением, - и ваш слушатель будет слушать вас  с жадностью, доходящей до страсти». (Неккер-де-Соссюр)
••В играх ребенка можно заметить, что они не любят игрушек неподвижных, оконченных, которых они не могут изменить по своей фантазии. Новая кукла, как бы она ни была хороша, не сделается сразу любимой.
•••При раздражении нервов страхом можно сделать детей безумными, тупыми или подверженными ужасам, что составит несчастье их жизни. «Влияние ужаса на нравственность безгранично: оно делает трусливым, притворщиком, иногда лживым, и дитя может потеряться при малейшей опасности». (Неккер-де-Соссюр)

••••НО! И слабенькое воображение имеет такую власть над слабой и ещё не организовавшейся душой дитяти, какого не может иметь развитое воображение взрослого человека над его развитой душой.
•Важное значение для нравственной стороны человека имеют те явления, под которыми работает наше воображение (хорошее и дурное, великое и ничтожное, высокое и низкое). Если в душе не выработались высшие интересы, которые позволяют ей безопасно обращаться с материалом воображения, то характер верениц отразится в характере того, в чьей голове они бродят. Наполните голову предрассудками, и душа выплетет темный и трусливый характер; набейте голову романами, и выйдет романический характер. 
••Если хотите узнать направление детского воображения, наблюдайте за играми ребенка: в играх он обнаруживает без притворства всю свою душевную жизнь, они могут отчасти предсказывать его будущее. В игре дитя живет, и следы этой жизни глубже остаются в нем, чем следы действительной жизни. В игре дитя, уже зреющий человек, пробует свои силы и самостоятельно распоряжается своими же созданиями.
*игрушки ребенок будет переделывать не по их назначению, а по тем элементам, которые будут вливаться в него в него из окружающей жизни, - и вот об этом-то материале должны более всего заботиться родители и воспитатели (домик сделает тюрьмой, куколки – солдатами, будет их сечь и т.д.). 

Имеет смысл вносить серьёзный материал в фантазию ребенка игрой, детскими работами.

•Если какая-нибудь возвышенная идея или благородная страсть руководит в это время окончательною формировкою материала в воображении, то многое ещё может быть исправлено: многие ложные или грязные ассоциации детства и отрочества будут отброшены, из многих, безразличных в нравственном отношении, выплетется что-нибудь высокое, и, в конце концов, умное и благородное стремление возьмет верх.
••Не следует тушить этого огня, бояться его, смотреть на него как на нечто опасное для общества, стеснять его свободного горения, - нужно только заботиться о том, чтобы материал, который в это время вливается в душу юноши, был хорошего качества.

	PS. Продолжение следует («Мышление»).
	

	Помним:
-научное и педагогическое изложение науки - две вещи разные;

-во всякой науке есть многое, что должно быть взято механической памятью, другое – рассудочной, а третье – духовной. Нужно содержание науки привязывать возрасту и свойствам памяти.
-педагогика больше думает о том, как учить тому, чему обыкновенно учат, чем о том, для чего что-нибудь учится, т.е. какое приложение (практической жизни, духовной) может иметь: как может подействовать на характер и образ мыслей, как может отразиться на поступках. 


	Поэтапные шаги наставника в деле обучения ребенка:

-составить субъективные свойства памяти и внимания, воображения и мышления вашего ребенка;

-составить объективные свойства урока;

-вооружиться программой развития;
-сначала выучить детей учиться;

-затем поручать это дело им самим.

-практическое изучение языка выигрывает, если использовать наглядность, какую представляют предметы естественных наук.
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